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1. Wstęp
Zygmunt Bauman, współczesny polski filozof, pisze: „Kultura składa się dziś z ofert, nie nakazów, z propozycji, nie norm. Nie posiada ludu do oświecania i uszlachetniania; posiada natomiast klientów do uwodzenia. Uwodzenie, w odróżnieniu od oświecenia czy uszlachetnienia, nie jest zadaniem do jednorazowego, raz-na-zawsze spełnienia, lecz niekończącą się czynnością” (Kultura w płynnej nowoczesności,  s. 24, Warszawa 2011). Gdy zatem pytamy o współczesną szkołę i jej miejsce w społeczeństwie, warto przy kolejnych zmianach i próbach reform wziąć pod uwagę to, że tak jak kultura, tak i uczenie w coraz większym stopniu winno stać się swoistym „uwodzeniem” uczniów, składaniem im atrakcyjnej i pragmatycznie przygotowującej do przyszłego życia propozycji aktywności. Obecność w szkole nie ma być nakazem, a sama szkoła czymś, co należy skończyć – szkoła ma być czymś, co chce się skończyć, gdzie chce się przebywać i gdzie przebywać warto, w przeciwnym razie zaprzepaści się swoją szansę na udaną karierę, udane życie. Ciekawe podręczniki, atrakcyjne narzędzia multimedialne, mądrzy nauczyciele, ważne i pożyteczne treści – na to czekają uczniowie. Pragną też, aby szkoła stała się konkurencyjna wobec innych zainteresowań i zajęć, wypełniających im codzienną egzystencję i zajmujących ich bez reszty. Takiej szkoły oczekują także rodzice oraz nauczyciele, którzy chcą uczyć nowocześnie i atrakcyjnie, sami będąc innowacyjnymi i twórczymi. Sprzyjać temu może świadomość „niekończącej się czynności” szkolnego nadążania za zmianami współczesnego świata, a także czerpania z dorobku przeszłości wszystkiego tego, co dziś aktualne, ważne, co pozwala lepiej zrozumieć rzeczywistość otaczającą uczniów.
W 2008 roku wprowadzono kolejną reformę oświaty, przynoszącą dwie zmiany – mniejsze lub większe modyfikacje obowiązującej dotychczas Podstawy programowej
, dokumentu wytyczającego cele i zadania we współczesnej szkole, oraz obniżenie wieku szkolnego. W pierwszym etapie – w 2009 roku – nowe regulacje zaczęły obowiązywać w klasie 1. szkoły podstawowej oraz w gimnazjum. W 2012 roku reforma obejmie uczniów klas 4–6 szkoły podstawowej, a więc będzie dotyczyła poziomu kształcenia, dla którego przeznaczony jest niniejszy program nauczania języka polskiego. 

Dla polonistów – najogólniej rzecz ujmując – kluczowe będą w tym kontekście dwa fakty. Po pierwsze, część zmian ma charakter merytoryczny i dotyczy doboru i zakresu treści kształcenia, a więc tego, czego uczniowie teraz się uczą w klasach 4–6. Biorąc to pod uwagę, można stwierdzić, że Podstawa nie wprowadza rewolucyjnych rozstrzygnięć, a jedynie część treści usunięto, część doprecyzowano lub zmodyfikowano, w końcu część dodano (szczegółowy podział omówiony zostanie w rozdziale 4.). 
Warto zwrócić uwagę na nieco odmienne formułowanie treści w Podstawie programowej z 2008 roku: „Wiadomości i umiejętności, które uczeń zdobywa w szkole podstawowej, opisane są zgodnie z ideą europejskich ram kwalifikacji, w języku efektów kształcenia. Cele kształcenia sformułowane są w języku wymagań ogólnych, a treści nauczania oraz oczekiwane umiejętności uczniów sformułowane są w języku wymagań szczegółowych”.


O ile wcześniej wyróżniano terminy, konieczne do opanowania w toku kształcenia, wokół których budowano szkolne programy i rozkłady materiału nauczania, o tyle obecnie wpisano je w zakres umiejętności. Dopiero po szczegółowej lekturze zapisów z Podstawy można z nich wyłonić kolejne pojęcia, na przykład: uczeń „rozpoznaje podstawowe funkcje składniowe wyrazów użytych w wypowiedziach (podmiot, orzeczenie, dopełnienie, przydawka, okolicznik); rozpoznaje w tekście zdania pojedyncze nierozwinięte i rozwinięte, pojedyncze i złożone (współrzędnie i podrzędnie), równoważniki zdań – i rozumie ich funkcje; rozpoznaje w wypowiedziach podstawowe części mowy (rzeczownik, czasownik, przymiotnik, przysłówek, liczebnik, zaimek, przyimek, spójnik) i wskazuje różnice między nimi”. Zabieg ten kieruje uwagę nauczycieli nie na terminy jako samoistne cząstki wiedzy, ale przede wszystkim na kompetencje, dzięki którym mamy rozpoznać poziom opanowania materiału teoretycznego i lekturowego. Punktem odniesienia dla wielu uczniów i nauczycieli będzie z pewnością egzamin po szkole podstawowej, stanowiący niejako podsumowanie tego etapu edukacji i wyznaczający jego horyzont. Uważna obserwacja testów skłania do stwierdzenia, że ich przedmiot stanowi nie konkretna i szczegółowa wiedza, ale głównie kompetencje kluczowe.

Silniej niż dotychczas akcentuje się w Podstawie kwestię posługiwania się polszczyzną w różnych sytuacjach. Dodać należy, że nadal rozwijać i wzmacniać trzeba jedną z ważniejszych umiejętności, związanych z porozumiewaniem się w mowie i piśmie – czytanie ze zrozumieniem. Efektywne kształcenie tej umiejętności wciąż wymaga troski oraz stosowania nowych strategii, dlatego bardzo mocno akcentuje się te treści w podręcznikach, stanowiących obudowę metodyczną niniejszego programu. Proponowane są efektywne metody pracy z tekstem literackim i nieliterackim, wzmacniające skuteczną pracę zespołową, uwzględniające rozwijanie sprawności komunikacyjnych. 

Druga zmiana – stanowiąca dla twórców reformy być może kluczowe wyzwanie – to obniżenie wieku szkolnego. Od 2009 roku coraz więcej sześciolatków zaczyna edukację w klasie 1. To z kolei, wraz z zawężeniem treści kształcenia dla I etapu w szkole podstawowej w klasach 1–3, stanowi niezwykle ważny aspekt dla polonistów. Wspomniane dwa czynniki sprawią bowiem, że od samego początku w klasie 4. trzeba będzie dokładniej przyjrzeć się poziomowi opanowania treści z poprzedniego etapu po to, aby poprawnie kształcić nowe umiejętności, zgodnie z zasadą stopniowania trudności. Aby skutecznie to monitorować, należy znać podstawowe wymagania z zakresu edukacji polonistycznej, przewidziane w podstawie dla uczniów kończących 3. klasę (przywołane zostaną w rozdziale 2.). Pamiętać trzeba, że uczniowie nie mieli dotychczas przedmiotu język polski, zatem budowanie aparatu pojęciowego – zwłaszcza w zakresie kluczowych zagadnień – najlepiej prowadzić przy założeniu niewielkiej sprawności i wiedzy uczniów nawet w obszarze wymaganym dla uczniów kończących I etap kształcenia. Elementem ułatwiającym nauczanie w klasach złożonych z uczniów w różnym wieku będzie z pewnością fakt, że w 2009 roku niewiele sześciolatków podjęło naukę w 1. klasie. Zatem tak naprawdę większość stanowić powinny ówczesne siedmiolatki. Nie bez znaczenia będzie więc zawężenie  zakresu treści i wymagań, które rozpoczęło się w I etapie edukacji i zapewne – konsekwentnie – będzie kontynuowane w wielu podręcznikach przeznaczonych dla II etapu. Polonista musi zatem dokładnie zapoznać się ze zmianami, aby dostosować cele, metody i formy zajęć do nowej sytuacji szkolnej, ponieważ „II etap edukacyjny to nadal okres kształtowania elementarnych sposobów poznawania świata, zwłaszcza w sferze kultury, i rozwijania umiejętności komunikowania się z innymi ludźmi. To czas krystalizacji zainteresowań, doskonalenia myślenia konkretnego, kształtowania postaw wobec świata, a więc także formowania poczucia własnej tożsamości i wartości oraz budowania właściwych relacji międzyludzkich. To również okres, w którym dziecko styka się z podstawami naukowego podejścia do rzeczywistości i poznaje elementarną terminologię, pozwalającą opisać świat. Uczeniu się istnienia w kulturze towarzyszą w tym czasie pierwsze próby refleksyjnego spojrzenia na język jako narzędzie komunikacji i poznawania” (Podstawa programowa).

2. Podstawowe informacje o programie
Program nauczania jest skierowany do nauczycieli języka polskiego w klasach 4–6 szkoły podstawowej, stanowiących ogniwa II etapu kształcenia we współczesnej szkole. Zawiera on informacje przydatne poloniście do właściwego zaplanowania pracy dydaktycznej oraz wychowawczej. Omówiono w nim ogólne i szczegółowe cele kształcenia polonistycznego w II etapie kształcenia, wynikające z Podstawy programowej kształcenia ogólnego, ujętej w Rozporządzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 roku. Przedstawia się też wybrane sposoby osiągania zamierzonych celów, listę szczegółowych treści kształcenia wraz z celami szczegółowymi, dotyczącymi oczekiwanych efektów związanych z treściami, które winien opanować uczeń, a także istotę oceniania uczniów oraz monitorowania zasadności doboru celów i treści. 
Każdy polonista ma świadomość, że sam program nauczania to dokument ogólny, choć z pewnością uszczegółowiający zapisy z Podstawy programowej, stanowiący podstawy organizowania procesu kształcenia oraz wychowania w konkretnej szkole. Ujęte w nim cele, metody, treści, osiągnięcia stanowią swoiste wskazówki, które można przecież różnorako rozwinąć w praktyce szkolnej – zależnie od poziomu opanowania przez klasę treści z I etapu, różnic wiekowych czy środowiskowych, dostępności rozmaitych narzędzi, środków technicznych, ośrodków kultury itp. 
Program umożliwia zaplanowanie toku dydaktycznego niezależnie od wybranych podręczników. Wspomnieć jednak należy, że istotnym rozwinięciem niniejszego programu jest konkretnie z nim powiązany komplet podręczników, przeznaczonych do nauczania języka polskiego w klasach 4., 5. i 6. Zestaw na jeden rok szkolny składa się z podręcznika podzielonego na dwie części, zawierającego całość materiału kształcenia dla danej klasy i spójnego z podziałem treści w tym programie, oraz z zeszytu ćwiczeń, stanowiącego rozwinięcie i uzupełnienie zagadnień gramatycznych oraz ortograficznych. Nauczycielowi w codziennej pracy pomóc powinny też inne środki dydaktyczne, proponowane przez wydawcę niniejszego programu.
3. Kompetencje uczniów po I etapie kształcenia a nauczanie języka polskiego w klasach 4–6   
Punktem wyjścia do omówienia celów długo- i krótkoterminowych przedmiotu język polski na II etapie kształcenia będzie informacja dotycząca tego, co powinien umieć absolwent klas 1–3. Podane niżej kompetencje polonistyczne są dość ogólne, opisane czasownikami operacyjnymi (typu: słucha, posługuje się, pisze), dające jednak przybliżony obraz zakresu podejmowanych treści kształcenia. 

Zatem, zgodnie z Podstawą programową, uczeń kończący klasę 3., w ramach edukacji polonistycznej:

1) korzysta z informacji:

a) uważnie słucha wypowiedzi i korzysta z przekazywanych informacji,

b) czyta i rozumie teksty przeznaczone dla dzieci na I etapie edukacyjnym i wyciąga z nich wnioski,

c) wyszukuje w tekście potrzebne informacje i w miarę możliwości korzysta ze słowników i encyklopedii przeznaczonych dla dzieci na I etapie edukacyjnym,

d) zna formy użytkowe: życzenia, zaproszenie, zawiadomienie, list, notatkę do kroniki; potrafi z nich korzystać,
2) analizuje i interpretuje teksty kultury:

a) przejawia wrażliwość estetyczną, rozszerza zasób słownictwa poprzez kontakt z dziełami literackimi,

b) w tekście literackim zaznacza wybrane fragmenty, określa czas i miejsce akcji, wskazuje głównych bohaterów,

c) czyta teksty i recytuje wiersze, z uwzględnieniem interpunkcji i intonacji,

d) ma potrzebę kontaktu z literaturą i sztuką dla dzieci, czyta wybrane przez siebie i wskazane przez nauczyciela książki, wypowiada się na ich temat,

e) pod kierunkiem nauczyciela korzysta z podręczników i zeszytów ćwiczeń oraz innych środków dydaktycznych;

3) tworzy wypowiedzi:

a) w formie ustnej i pisemnej: kilkuzdaniową wypowiedź, krótkie opowiadanie i opis, list prywatny, życzenia, zaproszenie,

b) dobiera właściwe formy komunikowania się w różnych sytuacjach społecznych,

c) uczestniczy w rozmowach: zadaje pytania, udziela odpowiedzi i prezentuje własne zdanie; poszerza zakres słownictwa i struktur składniowych,

d) dba o kulturę wypowiedzi: poprawnie artykułuje głoski, akcentuje wyrazy, stosuje pauzy i właściwą intonację w zdaniu oznajmującym, pytającym i rozkazującym; stosuje formuły grzecznościowe,

e) dostrzega różnicę między literą a głoską; dzieli wyraz na sylaby; oddziela wyrazy w zdaniu, zdania w tekście,

f) pisze czytelnie i estetycznie (przestrzega zasad kaligrafii), dba o poprawność gramatyczną, ortograficzną oraz interpunkcyjną,

g) przepisuje teksty, pisze z pamięci i ze słuchu; w miarę swoich możliwości samodzielnie realizuje pisemne zadania domowe.


Nauczyciel języka polskiego bez trudu dostrzeże, że wiele ze wskazanych umiejętności kształconych jest także na II etapie edukacji podczas lekcji języka polskiego. Niektóre, nawet przy założeniu ich dobrego opanowania, i tak należy rozwijać, na przykład: umiejętność składania życzeń, komunikowania się w różnych sytuacjach społecznych, stosowanie form grzecznościowych, tworzenie opisów i opowiadań. Inne opisane są zbyt ogólnikowo, aby można było obiektywnie stwierdzić ich satysfakcjonujące opanowanie (np. „dba o poprawność gramatyczną”). Niektóre z kolei uznać należy za nadmiernie optymistyczne w stosunku do realnych możliwości dzieci (np. „poprawnie akcentuje wyrazy” – przy dość niejednoznacznej ocenie normatywnej wielu grup wyrazów w polszczyźnie i dopuszczaniu wariantywnego akcentowania). Mimo licznych uwag krytycznych co do wskazanych kompetencji, między innymi trudności w określeniu stopnia ich opanowania czy w ogóle realności ich osiągnięcia, polonista winien na ich podstawie wyznaczyć punkt początkowy, a przynajmniej uświadomić sobie, co rozwija, z czym uczniowie spotykają się po raz pierwszy podczas lekcji języka polskiego, a z czym mieli już styczność itp. Jak wcześniej wspomniano, z uwagi na konieczność osiągnięcia celów zakładanych dla II etapu edukacji, niekiedy warto po prostu przyjąć, że dopiero teraz kształci się poszczególne umiejętności, wyrabia nawyki, uczy posługiwania się pojęciami czy wyjaśnia ich znaczenie – jeśli okaże się, że uczniowie radzą sobie lepiej dzięki kompetencjom z poprzedniego etapu, szybciej można przejść do zagadnień trudniejszych czy bardziej zaawansowanych. Gorzej, jeśli polonista z góry założy, że dana umiejętność została opanowana wcześniej – pominięcie weryfikacji może okazać się przyczyną niepowodzeń jego uczniów albo przekonania, że słabe wyniki w procesie oceniania są efektem nieprzygotowania lub zaniedbań uczniów na niższym poziomie edukacji.    
4. Cele ogólne kształcenia na II etapie edukacyjnym 
Podstawa programowa dla wszystkich przedmiotów, a zatem i dla języka polskiego, wyznacza trzy ogólne, długoterminowe – obowiązujące przez całą szkołę podstawową – cele kształcenia: 
1) przyswojenie przez uczniów podstawowego zasobu wiadomości na temat faktów, zasad, teorii i praktyki, dotyczących przede wszystkim tematów i zjawisk bliskich doświadczeniom uczniów;

2) zdobycie przez uczniów umiejętności wykorzystywania posiadanych wiadomości podczas wykonywania zadań i rozwiązywania problemów;

3) kształtowanie u uczniów postaw, warunkujących sprawne i odpowiedzialne funkcjonowanie we współczesnym świecie.


Wszystkie działania polonisty podczas planowania procesu dydaktycznego powinny uwzględniać te cele – są one dość oczywiste i na tyle ogólne, że ich osiąganiu sprzyjają w zasadzie niemal wszystkie typowe aktywności uczniów podczas zajęć szkolnych. Najogólniej rzecz ujmując, jest to sedno istnienia współczesnej szkoły: poznanie – działanie – przygotowanie do życia.  

Powyższe najogólniejsze cele długoterminowe zostały nieco uszczegółowione w postaci siedmiu kluczowych umiejętności. Pomijając kwestię rozwijania myślenia matematycznego, wszystkie pozostałe w mniejszym lub większym stopniu zawierają kompetencje kształcone na lekcjach języka polskiego. Zatem, co oczywiste, polonista musi być ich świadom. Podstawa wymienia w tym kontekście sześć najważniejszych umiejętności:

1) czytanie – rozumiane zarówno jako prosta czynność, ale i jako umiejętność rozumienia, wykorzystywania i przetwarzania tekstów w zakresie umożliwiającym zdobywanie wiedzy, rozwój emocjonalny, intelektualny i moralny oraz uczestnictwo w życiu społeczeństwa;

2) myślenie naukowe – umiejętność formułowania wniosków, opartych na obserwacjach empirycznych dotyczących przyrody i społeczeństwa;

3) umiejętność komunikowania się w języku ojczystym, zarówno w mowie, jak i w piśmie;

4) umiejętność posługiwania się nowoczesnymi technologiami informacyjno-komunikacyjnymi,

w tym także dla wyszukiwania i korzystania z informacji;

5) umiejętność uczenia się jako sposobu zaspokajania naturalnej ciekawości świata, odkrywania swoich zainteresowań i przygotowania do dalszej edukacji;

6) umiejętność pracy zespołowej.

Trudno zaprzeczyć, że każda z powyższych umiejętności może być – i najpewniej będzie – rozwijana na lekcjach języka polskiego. Zanim więc nauczyciel dotrze do zbioru celów i treści dotyczących jego przedmiotu, w planowaniu musi przyjąć istnienie ogólniejszych oczekiwań w stosunku do wszystkich uczących – takie zresztą cele ogólne znajdują się w szkolnych zestawach programów.   
Dodać trzeba, że w Podstawie podkreśla się szczególne miejsce kształcenia sprawności językowej uczniów: „Jednym z najważniejszych zadań szkoły podstawowej jest kształcenie umiejętności posługiwania się językiem polskim, w tym dbałość o wzbogacanie zasobu słownictwa uczniów. Wypełnianie tego zadania należy do obowiązków każdego nauczyciela”.


Ponieważ zadaniem szkoły jest nie tylko rozwijanie różnorodnych umiejętności, ale również kształtowanie postaw, w Podstawie programowej zaznacza się też ten aspekt procesu edukacyjnego: „W procesie kształcenia ogólnego szkoła podstawowa kształtuje u uczniów postawy sprzyjające ich dalszemu rozwojowi indywidualnemu i społecznemu, takie jak: uczciwość, wiarygodność, odpowiedzialność, wytrwałość, poczucie własnej wartości, szacunek dla innych ludzi, ciekawość poznawcza, kreatywność, przedsiębiorczość, kultura osobista, gotowość do uczestnictwa w kulturze, podejmowania inicjatyw oraz do pracy zespołowej. W rozwoju społecznym bardzo ważne jest kształtowanie postawy obywatelskiej, postawy poszanowania tradycji i kultury własnego narodu, a także postawy poszanowania dla innych kultur i tradycji. Szkoła podejmuje odpowiednie kroki w celu zapobiegania wszelkiej dyskryminacji”. 
Obecnie kształtowanie postaw nader często uznaje się za wymiar działania wychowawczego szkoły, którego cele formułowane są w odrębnym dokumencie, i nie do końca albo wcale nie łączy się go z dydaktykami przedmiotowymi, zajmującymi się rozwijaniem umiejętności. Przejawia się to między innymi nieuwzględnianiem lub fakultatywnością formułowania celów wychowawczych w procesie przygotowania lekcji. Poloniści, z uwagi na szczególną rolę swojego przedmiotu, powinni uwzględniać także i ten aspekt podczas planowania pracy. W przypadku przedmiotu język polski kształtowanie postaw jest niejednokrotnie silnie związane z podejmowanymi treściami – lekturami, analizą postępowania postaci literackich, podejmowanymi przez nie wyborami, także stosowaniem określonych form grzecznościowych podczas codziennej komunikacji czy posługiwaniem się różnymi formami wypowiedzi. Zatem podczas konstruowania rozkładów materiału niejako naturalnie kwestie dydaktyczne wiążą się z wychowawczymi. Inną kwestią jest sprawdzanie, czy cele wychowawcze zostały osiągnięte. Trudność w ocenie stopnia skuteczności działań wychowawczych nauczycieli nie powinna zniechęcać do podejmowania tego, naturalnego przecież, zadania w całym procesie edukacji.
5. Cele ogólne kształcenia polonistycznego w klasach 4–6
Długofalowe działania nauczycieli języka polskiego – obejmujące cały II etap edukacji – opisano w Podstawie w trzech zasadniczych obszarach, które dodatkowo ogólnie scharakteryzowano. Zgodnie zatem z zapisem w Podstawie programowej, wyodrębnia się:
Obszar I. Odbiór wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informacji.

Uczeń rozwija sprawność uważnego słuchania, czytania głośnego i cichego oraz umiejętność rozumienia znaczeń dosłownych i prostych znaczeń przenośnych; zdobywa świadomość języka jako wartościowego i wielofunkcyjnego narzędzia komunikacji, rozwija umiejętność poszukiwania interesujących go wiadomości, a także ich porządkowania oraz poznawania dzieł sztuki; uczy się rozpoznawać różne teksty kultury, w tym użytkowe, oraz stosować odpowiednie sposoby ich odbioru.

Obszar II. Analiza i interpretacja tekstów kultury.

Uczeń poznaje teksty kultury odpowiednie dla stopnia rozwoju emocjonalnego i intelektualnego; rozpoznaje ich konwencje gatunkowe; uczy się je odbierać świadomie i refleksyjnie; kształtuje świadomość istnienia w tekście znaczeń ukrytych; rozwija zainteresowania różnymi dziedzinami kultury; poznaje specyfikę literackich i pozaliterackich sposobów wypowiedzi artystycznej; w kontakcie z dziełami kultury kształtuje hierarchię wartości, swoją wrażliwość, gust estetyczny, poczucie własnej tożsamości i postawę patriotyczną.

Obszar III. Tworzenie wypowiedzi.

Uczeń rozwija umiejętność wypowiadania się w mowie i w piśmie na tematy poruszane na zajęciach, związane z poznawanymi tekstami kultury i własnymi zainteresowaniami; dba o poprawność wypowiedzi własnych, a ich formę kształtuje odpowiednio do celu wypowiedzi; wykorzystując posiadane umiejętności, rozwija swoją wiedzę o języku.

Powyższe sformułowania wielu polonistom wydają się dość oczywiste – zawsze przecież przedmiotem ich troski było rozwijanie kompetencji w przedstawionych zakresach, to jest między innymi budowania różnorodnych wypowiedzi poprawnych pod względem językowym, gatunkowym i intencjonalnym, czytania ze zrozumieniem, świadomego odbioru i analizowania różnych tekstów kultury, korzystania z informacji. Należy podkreślić, że  tak sformułowane cele ogólne świadczą o racjonalnym podejściu do kształcenia polonistycznego – w większości położono nacisk na rozwijanie konkretnych umiejętności, ważnych w codziennym życiu. 

5. Rozkład treści  nauczania przedmiotu język polski
Opisane wyżej podejście – dość pragmatyczne – przełożyło się w istotny sposób na opisanie szczegółowych treści nauczania w Podstawie programowej. Jak już wspomniano, cele kształcenia sformułowano w języku wymagań ogólnych, a treści nauczania oraz oczekiwane umiejętności uczniów przedstawiono w języku wymagań szczegółowych. 
Dodać należy, że treści – co oczywiste – nie podzielono na poszczególne klasy. Opisano je dość konkretnie, ale nie wskazano, kiedy je wprowadzać, w jakim zakresie, na jakim poziomie uszczegółowienia. Jako przykład można przywołać punkt Świadomość językowa, stanowiący składnik modułu Odbiór wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informacji, zgodnie z którym:
„Uczeń:

1) rozpoznaje podstawowe funkcje składniowe wyrazów użytych w wypowiedziach (podmiot, orzeczenie, dopełnienie, przydawka, okolicznik);

2) rozpoznaje w tekście zdania pojedyncze nierozwinięte i rozwinięte, pojedyncze i złożone (współrzędnie i podrzędnie), równoważniki zdań – i rozumie ich funkcje;

3) rozpoznaje w wypowiedziach podstawowe części mowy (rzeczownik, czasownik,

przymiotnik, przysłówek, liczebnik, zaimek, przyimek, spójnik) i wskazuje różnice między nimi;

4) rozpoznaje w tekście formy przypadków, liczb, osób, czasów i rodzajów gramatycznych – rozumie ich funkcje w wypowiedzi;

5) rozpoznaje znaczenie niewerbalnych środków komunikowania się (gest, wyraz twarzy, mimika, postawa ciała)”.
W konsekwencji to nauczyciel będzie musiał dokonać podziału i uszczegółowienia tak scharakteryzowanych treści. W praktyce pomocne w tym zakresie będą: program nauczania, podręczniki oraz bardzo popularne obecnie rozkłady treści nauczania.


W niniejszym programie zawarte zostały wyraźne sugestie co do tego, jakimi umiejętnościami powinni wykazać się uczniowie w poszczególnych klasach. Na podstawie poniższego podziału opracowano materiał w podręcznikach, proponowanych jako dopełnienie programu. Nie oznacza to wszakże, że poloniści muszą powielać tak wytyczoną ścieżkę metodyczną. Stanowi ona jedynie swego rodzaju podpowiedź, opartą na przekonaniu, że doprowadzi ona do osiągnięcia zakładanych celów w jak najlepszy sposób.  


Trzeba też dodać, że choć kluczowe są umiejętności (to przede wszystkim one są sprawdzane, np. w egzaminie po klasie szóstej), uczeń musi także rozumieć terminy, często także posługiwać się nimi (bez konieczności ich definiowania). 
6. Rozkład treści nauczania przedmiotu język polski
I. Odbiór wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informacji. Umiejętności uczniów: 
1. W ZAKRESIE CZYTANIA GŁOŚNEGO I CICHEGO
Klasa 4
Uczeń:
− odczytuje teksty prozatorskie, poetyckie i informacyjne na poziomie umożliwiającym pracę na lekcji, stosując intonację zgodną z interpunkcją (kropka, przecinek, wykrzyknik, znak zapytania);
− odróżnia intonacyjnie fragmenty narracji od partii dialogowych i interpretuje je głosowo, także z podziałem na role;
− dostosowuje tempo czytania tekstu do treści;
− czyta w skupieniu i z funkcjonalnym nastawieniem (np. w poszukiwaniu informacji na temat postaci, określonego słownictwa w akapicie) tekst literacki i nieliteracki, dostosowany do jego możliwości percepcyjnych.
Klasa 5
Uczeń:
− interpretuje głosowo tekstowe znaki przestankowania (wielokropek, dwukropek, myślnik);
− podczas głośnego czytania akcentuje zaplanowane fragmenty, stosuje pauzę;
− wciela się w rolę postaci, oddając barwą, siłą głosu rytm i nastrój dialogu, partii narracyjnych, także utworu poetyckiego;
− oddaje głosowo wyrazy dźwiękonaśladowcze.
Klasa 6
Uczeń:
− odczytuje tekst w zależności od intencji (np. przestroga, zachęta, chęć rozśmieszenia), poprawnie pod względem artykulacyjnym;
− przygotowuje bezbłędne czytanie wiersza, tekstu prozatorskiego; 

− opracowuje samodzielnie recytację tekstu poetyckiego lub epickiego. 

2. W ZAKRESIE SŁUCHANIA I ODBIORU TEKSTÓW (UMIEJĘTNOŚCI OGÓLNE)
Klasa 4
Uczeń:
− słucha w skupieniu komunikatów, informacji, czytanych tekstów, muzyki, w skupieniu ogląda filmy, spektakle, obrazy;
− występuje w sytuacjach komunikacyjnych w roli aktywnego odbiorcy (reaguje na powitanie, pożegnanie, prośbę);
− odczytuje podstawowe gesty w komunikacji (np. uniesiony kciuk, gesty pozdrowień);
− wskazuje nadawcę i odbiorcę tekstu (np. autora wypowiedzi i słuchacza);
− odróżnia narratora od autora;
− odróżnia tekst literacki od informacyjnego;
− rozpoznaje pytanie, rozkaz, prośbę; 
− wykonuje polecenia i proste instrukcje;
− potrafi zareagować mimiką, gestem na różne wypowiedzi;
− określa tematykę czytanego utworu (np. Tekst jest o..., Utwór opowiada o...);
− wykonuje ze zrozumieniem czynności poprzedzające właściwą analizę tekstu (m.in. wyszukuje fragment, znajduje opis);
− wykorzystuje spis treści, program telewizyjny;
− wyróżnia w tekście najważniejsze zdarzenia; 
− identyfikuje przekaz wyrażony wprost i ukryte przesłanie (wyraziste przykłady, np. baśń);
− dokonuje prostych uogólnień na podstawie tekstowych przesłanek (np. o cechach bohatera na podstawie opisu jego zachowania);

− dostrzega relacje między tytułem a treścią (np. baśni lub opowiadania), zauważa wstęp, rozwinięcie, zakończenie opowiadania, baśni itp.
Klasa  5
− słucha uważnie wypowiedzi innych podczas lekcji; 
− reaguje w sposób właściwy na wypowiedzi kolegów i nauczyciela;
− rozpoznaje ustne formy użytkowe (zaproszenie, życzenia i gratulacje, instrukcje, przepis);
− określa tematykę czytanego utworu (trudniejsze przykłady);
− odczytuje intencję nadawcy na podstawie słów, gestów, intonacji, mimiki;
− wyodrębnia i zaznacza fragment tekstu związany z omawianym zagadnieniem;
− identyfikuje w bajce warstwę dosłowną i ukryte przesłanie;
− odróżnia oficjalną i nieoficjalną sytuację mówienia;
− rozróżnia prawdę i fałsz (wyraziste przykłady);
− wyróżnia w tekście informacyjnym najważniejsze dane; 

− rozumie dosłowne i przenośne znaczenie wyrazów w wypowiedzi, tekście na jego poziomie percepcyjnym (np. używanych związków frazeologicznych, gwary szkolnej);
− dostrzega relacje między częściami składowymi wypowiedzi (tytuł, temat; wstęp, rozwinięcie, zakończenie; fragment a całość; akapit);
− dokonuje prostych uogólnień na podstawie przesłanek tekstowych. 
Klasa 6
Uczeń:
− uważnie słucha wypowiedzi o różnych intencjach, rozpoznaje intencje, aktywnie reaguje na odczytane intencje;
− odczytuje bardziej złożone gesty w komunikacji (np. niepewność wyrażoną mimiką);
− rozpoznaje ustne formy użytkowe (zawiadomienie i ogłoszenie);
− odróżnia tekst informacyjny od reklamowego;
− czyta ze zrozumieniem teksty literackie i popularnonaukowe dostosowane do wieku (np. formułuje myśl przewodnią; określa funkcję tekstu, np.: informacja, pouczenie, rozśmieszenie; wyjaśnia dosłowny i ukryty sens utworu, tytułu);
− opowiada własnymi słowami usłyszany lub przeczytany tekst; 
− ocenia informacje z dostępnych źródeł pod względem wiarygodności (np. prasowych, reklamowych, internetowych) na poziomie posiadanej wiedzy;
− odróżnia w rozbudowanym tekście literackim zdarzenia ważniejsze od mniej ważnych; 

− odróżnia nadawcę reklamy i jej odbiorcę, a w tym kontekście rozumie cel perswazyjny reklamy;
− identyfikuje w reklamie informacje ukryte i wyrażone wprost;
− rozumie dosłowne i przenośne znaczenie wyrazów w wypowiedziach na jego poziomie percepcyjnym (np. przysłów, przenośni, gwary uczniowskiej).
3. W ZAKRESIE SAMOKSZTAŁCENIA I DOCIERANIA DO INFORMACJI 
Klasa 4

Uczeń:
− w szkole i w domu korzysta ze słownika ortograficznego (wyszukiwanie wyrazów), słownika języka polskiego (wyszukiwanie definicji) i małej encyklopedii szkolnej;
− posługuje się alfabetem przy korzystaniu z wydawnictw informacyjnych;
− posługuje się bibliotecznym katalogiem alfabetycznym w celu odszukania książki; 
− wypożycza książkę z biblioteki.
Klasa 5
Uczeń:
− korzysta z części hasłowych słownika synonimów i antonimów w czasie redagowania tekstu; 

− z pomocą nauczyciela posługuje się słownikiem frazeologicznym;
− odnajduje w słowniku ortograficznym reguły ortograficzne, dotyczące pisowni wyrazów z rz, ż, ch, h, ó, u, nie;
− wykorzystuje encyklopedię multimedialną i dostępne zasoby internetowe w celu odnalezienia poszukiwanych informacji (należy wziąć pod uwagę dostępność komputerów i internetu w domu lub w szkole).
Klasa 6
Uczeń:
− odróżnia źródła informacji: słowniki, encyklopedie ogólne i tematyczne, leksykony, narzędzia internetowe;

− samodzielnie posługuje się podstawowymi szkolnymi słownikami języka polskiego (ogólnym, ortograficznym, wyrazów bliskoznacznych, wyrazów przeciwstawnych, frazeologicznym) oraz szkolnymi leksykonami i encyklopediami tematycznymi w praktycznych celach;
− wykorzystuje dostępne elektroniczne słowniki i encyklopedie w podstawowym zakresie; 

− w klasie (z pomocą nauczyciela) wykorzystuje słownik terminów literackich;  

− ocenia wiarygodność źródła informacji ze specjalnym uwzględnieniem źródeł internetowych (np. Wikipedii czy stron opracowanych przez autorów niewiadomego autorytetu);
− posługuje się prostymi przewodnikami, poradnikami, planami w sytuacjach codziennych (np. podczas zwiedzania muzeum, kupowania biletu w kinie);
− wykorzystuje różne źródła informacji podczas odrabiania lekcji;
− odnajduje w internecie stronę, zawierającą szukane informacje (np. ze słownikiem ortograficznym − o ile uczniowie mają dostęp do internetu).
4. W ZAKRESIE ŚWIADOMOŚCI JĘZYKOWEJ
A. ROZPOZNAWANIE FUNKCJI SKŁADNIOWYCH WYRAZÓW W ZDANIU POJEDYNCZYM
Klasa 4
Uczeń:
− wskazuje w zdaniu pojedynczym podmiot i orzeczenie;
− wskazuje na orzeczenie jako główny składnik zdania; 

− buduje proste przykładowe zdania z podmiotem i orzeczeniem;
− wskazuje wyrazy pełniące funkcję określeń podmiotu i orzeczenia (bez konieczności nazywania);
− określa funkcję podmiotu i orzeczenia w zdaniu;
− rozpoznaje w zdaniu wyraz określany i określający. 

Klasa 5
Uczeń:
− rozpoznaje podmiot szeregowy, podmiot domyślny;  

− wskazuje przydawkę w zdaniu jako określenie rzeczownika; 

− rozpoznaje na prostych przykładach dopełnienie i okolicznik (bez wyróżniania typów) jako określenia czasownika;
− określa funkcję podmiotu szeregowego, podmiotu domyślnego, przydawki, dopełnienia i okolicznika w zdaniu.
Klasa 6
Uczeń:
− rozpoznaje różne typu podmiotu, w tym podmiot w dopełniaczu; 
− rozpoznaje orzeczenie imienne i wskazuje jego składniki (łącznik i orzecznik); 
− rozpoznaje w zdaniach dopełnienia i wybrane typy okoliczników (okolicznik miejsca, czasu, sposobu, przyczyny);
− określa funkcję podmiotu w dopełniaczu, orzeczenia imiennego, wybranych typów okoliczników w zdaniu.
B. ROZPOZNAWANIE TYPÓW ZDAŃ 
Klasa 4
Uczeń:

− rozpoznaje zdania oznajmujące, pytające, rozkazujące oraz zdanie wykrzyknikowe;
− wskazuje znaki interpunkcyjne stawiane na końcu zdań oznajmujących, pytających, rozkazujących oraz wykrzyknikowych;
− odróżnia zdanie od równoważnika zdania;
− odróżnia zdanie pojedyncze rozwinięte od nierozwiniętego;
− odróżnia zdania pojedyncze od złożonego na podstawie liczby orzeczeń;
− wskazuje na prostych przykładach funkcje poszczególnych typów zdań w tekstach. 

Klasa 5

Uczeń:

− rozpoznaje zdanie składowe w zdaniu złożonym; 
− odróżnia zdanie złożone współrzędnie od zdania złożonego podrzędnie;
− określa funkcje poznanych typów zdań w czytanych tekstach i wypowiedziach;
− wskazuje miejsca użycia przecinka w zdaniach złożonych.
Klasa 6

Uczeń:

− rozpoznaje zdania bezpodmiotowe;
− rozpoznaje trudniejsze przykłady zdań złożonych współrzędnie; 



− rozpoznaje trudniejsze przykłady zdań złożonych podrzędnie;



− określa funkcje zdań pojedynczych i złożonych w tekstach własnych i użytkowych w zależności od intencji. 

C. ROZPOZNAWANIE CZĘŚCI MOWY I ICH FORM GRAMATYCZNYCH
Klasa 4
Uczeń:
− rozpoznaje rzeczowniki nazywające osoby, rzeczy, zwierzęta, rośliny, zjawiska; 

− odróżnia rzeczowniki własne od pospolitych (także w związku z pisownią);
− rozpoznaje i określa liczbę i rodzaj rzeczowników; 

− odróżnia formy osobowe czasowników od bezokoliczników;
− rozpoznaje i określa formę czasownika: liczbę, rodzaj, osobę, czas;
− rozpoznaje przymiotniki, określa ich liczbę i rodzaj w związku z określanym rzeczownikiem;
− wskazuje w zdaniach liczebniki, określa ich rodzaj gramatyczny w związku z rzeczownikiem, z którym tworzy związek składniowy;
− rozpoznaje zaimki (w związku z funkcją stylistyczną – zastępowanie wyrazów powtarzających się);
− rozpoznaje przysłówki jako określenia czasowników;
− odróżnia przyimki od spójników.
Klasa 5
Uczeń:
− rozpoznaje i określa formy trybu oznajmującego, przypuszczającego i rozkazującego czasowników;
− odróżnia formy czasu przyszłego prostego od form złożonych;
− wskazuje nieosobowe formy czasowników; 

− rozpoznaje czasowniki dokonane i niedokonane;
− rozpoznaje rzeczowniki odczasownikowe i oderwane;
− rozpoznaje formy przypadków rzeczownika na prostych przykładach;
− nazywa przypadki gramatyczne;
− odmienia rzeczowniki przez przypadki, wskazuje temat i końcówkę (proste przykłady);
− rozpoznaje poszczególne stopnie przymiotnika (stopień równy, wyższy i najwyższy); 

− odróżnia stopniowanie proste (regularne, nieregularne) od opisowego;
− wskazuje liczebniki główne i porządkowe;
− rozpoznaje zaimki rzeczowne, przymiotne, liczebne i przysłowne (wyraziste przykłady);
− rozpoznaje przysłówki właściwe i odprzymiotnikowe; 

− rozpoznaje poszczególne stopnie w stopniowaniu przysłówków (proste, opisowe); 

− rozpoznaje wyrażenie przyimkowe;
− odróżnia spójnik współrzędny od spójnika podrzędnego.
Klasa 6
Uczeń:
− rozpoznaje czasowniki w stronie czynnej i biernej;
− rozpoznaje i określa poznane formy gramatyczne rzeczowników, czasowników, przymiotników, liczebników oraz zaimków w zdaniu;
− rozpoznaje oboczności tematowe i oboczności głosek podczas odmiany rzeczowników przez przypadki;
− odróżnia liczebniki główne od zbiorowych, ułamkowych i porządkowych;
− odróżnia odmienne części mowy od nieodmiennych; 

− wskazuje wykrzykniki;
− odróżnia przyimek prosty od przyimka złożonego;
− odróżnia spójnik prosty od spójnika złożonego;
− rozpoznaje partykułę. 

D. ROZPOZNAWANIE DŹWIĘKÓW MOWY (GŁÓWNIE W ZWIĄZKU Z ORTOGRAFIĄ)
Klasa 4
Uczeń:
− dostrzega zależności między pisownią a wymową (w związku z zapisem wyrazów z udźwięcznieniami lub ubezdźwięcznieniami, bez konieczności nazywania typów głosek);
− odróżnia głoskę od litery, samogłoskę od spółgłoski;
− podczas przenoszenia dzieli wyraz na sylaby;
− zapisuje spółgłoski miękkie (ci – ć, ni – ń, dzi – dź itd.).
Klasa 5
Uczeń:
− odróżnia głoski dźwięczne i bezdźwięczne, ustne i nosowe, miękkie i twarde (w związku z zapisem);
− poprawnie zapisuje głoski ulegające upodobnieniom.
E. ROZPOZNAWANIE ZNACZENIA NIEWERBALNYCH ŚRODKÓW KOMUNIKOWANIA
Klasa 4

Uczeń:
− rozpoznaje podstawowe sygnały wynikające z obserwacji mimiki i gestów (np. uśmiech, zaciśnięte usta, podniesiony palec, uniesiony kciuk, gesty pozdrowień) i identyfikuje niesione przez nie znaczenie (np. akceptacja, zadowolenie, złość, powitanie, pożegnanie).
Klasa 5
Uczeń:
− rozpoznaje bardziej złożone gesty i postawy (np. pozycja swobodna podczas siedzenia, założone ręce jako gest zamknięcia) i rozumie ich znaczenie.
Klasa 6
Uczeń:
− rozpoznaje w tekstach reklamowych znaczenie użytych gestów i mimiki jako elementów wzmacniających siłę oddziaływania (wyraziste i proste przykłady);
− wzmacnia niektóre komunikaty werbalne gestem, mimiką;
− odróżnia język werbalny od języka niewerbalnego jako uzupełniające się elementy komunikacji międzyludzkiej. 
II. Analiza i interpretacja tekstów kultury. Umiejętności ucznia:
1. W ZAKRESIE WSTĘPNEGO ROZPOZNANIA
Klasa 4

Uczeń:
− spontanicznie zachowuje się w czasie lektury i po lekturze, opowiadając o swoich wrażeniach;
− wypowiada krótką opinię na temat treści tekstu zaraz po przeczytaniu;
− wskazuje na podobieństwo zdarzeń, zachowań postaci, miejsc z przeczytanego tekstu do tych, które zna z własnego doświadczenia. 

Klasa 5

Uczeń:

− wypowiada i uzasadnia swą wstępną opinię na temat tekstu literackiego, filmu, przedstawienia;
− szanuje opinie innych uczniów na temat postaci, treści.
Klasa 6

Uczeń:

− wskazuje i uzasadnia podobieństwo zdarzeń, zachowań postaci, miejsc z przeczytanego tekstu do innych, znanych z filmu lub innych tekstów kultury (np. motywy wędrowne);
− wypowiada się swobodnie na temat przeczytanej lektury, obejrzanego filmu, programu telewizyjnego; zajmuje stanowisko wobec treści, postaci itp.;
− wypowiada krótką opinię na temat dzieła malarskiego, rzeźby.
2. W ZAKRESIE ANALIZY DZIEŁA LITERACKIEGO
Klasa 4
Uczeń:
− identyfikuje baśń (w kontekście częstego mylenia jej z bajką), opowiadanie, wiersz (wyraziste przykłady), także komiks z jego wyróżnikami formalnymi;
− odróżnia opowiadanie od opisu (jako form narracyjnych);
− rozróżnia zdarzenia i postacie prawdopodobne i nieprawdopodobne, zmyślenie literackie i zmyślenie w świecie rzeczywistym;
− odróżnia zdarzenia, postacie, opisy fantastyczne od realistycznych;
− wymienia bohaterów utworu, wyszukuje fragmenty opisujące ich wygląd, ocenia ich postępowanie (w formie krótkich wypowiedzi ustnych lub pisemnych);
− przedstawia przebieg zdarzeń w utworze narracyjnym;
− wskazuje w tekście partie narratora i wypowiedzi bohaterów;
− odróżnia autora wiersza od osoby mówiącej w wierszu – podmiotu lirycznego (proste przykłady);
− wyróżnia elementy świata przedstawionego (akcja, czas i miejsce akcji, bohaterowie, zdarzenia, narrator);
− w utworach poetyckich wskazuje wyróżniki graficzne (wers, strofa) i brzmieniowe (rym); 

− wskazuje epitety, porównania i określa ich funkcję;
− rozpoznaje uosobienia i ożywienia w baśniach i wierszach, określa ich funkcje.
Klasa 5
Uczeń:
− identyfikuje bajkę, mit, podanie, legendę, powieść (wyraziste przykłady);
− odróżnia opowiadanie od powieści (wielość postaci, zdarzeń, rozbudowana akcja);
− odróżnia narratora od autora tekstu;
− rozpoznaje głównego bohatera i postacie drugoplanowe;
− opowiada przebieg akcji;
− wskazuje morał w bajce lub wykazuje, że nie jest on podany wprost;
− nazywa środki rytmotwórcze w tekstach wierszowanych (rymy, regularna powtarzalność wersu, strofy); 
− odróżnia wiersz stroficzny od niestroficznego;
− rozpoznaje refren i określa jego funkcję w pieśni, wierszu, piosence;
− wskazuje i nazywa środki poetyckiego obrazowania na prostych przykładach (przenośnia, ożywienie, uosobienie, wyraz dźwiękonaśladowczy); 

− odróżnia poezję od prozy, w tym teksty narracyjne wierszowane od poetyckich (wyraziste przykłady);
− identyfikuje cechy postaci literackiej na podstawie fragmentów tekstu. 
Klasa 6
Uczeń:
− odróżnia podmiot liryczny pierwszoosobowy od trzecioosobowego;
− rozpoznaje poznane środki poetyckie i określa ich funkcje w analizowanych wierszach;
− identyfikuje powieść i określa wybrane jej typy (np. powieść przygodowa, fantastyczno-naukowa, fantasy, młodzieżowa), ballada;
− wyodrębnia wątki w dłuższych tekstach literackich (zogniskowane wokół postaci pierwszoplanowych i drugoplanowych);
− rozpoznaje bohaterów epizodycznych;
− odróżnia narratora pierwszoosobowego od trzecioosobowego;
− odróżnia nadawcę i odbiorcę tekstu literackiego;
− odróżnia świat przedstawiony i jego cechy od świata rzeczywistego;
− wyróżnia i charakteryzuje w utworze epickim elementy świata przedstawionego (bohaterowie, wątki, czas i miejsce akcji, zdarzenia); 
− odróżnia akcję od fabuły (czas akcji, czas fabuły);
− odróżnia charakterystykę bezpośrednią postaci literackiej od charakterystyki pośredniej; 

− rozpoznaje fragmenty tekstu charakteryzujące postać literacką z uwzględnieniem cech wyglądu, charakteru i usposobienia; 
− wskazuje postacie rzeczywiste i literackie podobne lub przeciwstawne do analizowanej postaci;
− odróżnia tekst literacki od popularnonaukowego, informacyjnego.
3. W ZAKRESIE ANALIZY DZIEŁA TEATRALNEGO, FILMOWEGO 
Klasa 4
Uczeń:
− opowiada treść filmu fabularnego, przedstawienia; 

− identyfikuje baśń filmową, także inne wyraziste gatunki filmowe wybrane do obejrzenia podczas lekcji lub wyjścia do kina, na przykład film animowany (z uwagi na sposób przekazu), komedię, film sensacyjny, przygodowy (o wyborze decyduje aktualna oferta lub dostępność);
− dostrzega składniki dzieła filmowego i wypowiada się na ich temat (np. gra aktorów, muzyka, scenografia);
− rozpoznaje adaptację filmową, teatralną (w związku z materiałem lekturowym) i wskazuje wyraziste zależności pomiędzy pierwowzorem literackim a dziełem filmowym, teatralnym (np. Akademia Pana Kleksa, Asterix na olimpiadzie, Tajemniczy ogród, przy czym na dobór analizowanych filmów i spektakli decydujący wpływ ma ich dostępność).
Klasa 5
Uczeń:
− odróżnia przedstawienie teatralne od filmu;
 − rozpoznaje cechy wybranych gatunków filmowych, oglądanych na przykład w związku z omawianymi lekturami (np. film podróżniczo-przygodowy, młodzieżowy, komedia);
− identyfikuje wybranych twórców dzieła filmowego i teatralnego (reżyser, aktor, kompozytor), rozpoznaje ich rolę podczas tworzenia filmu i spektaklu;
− wyodrębnia rekwizyt, kostium jako tworzywo teatralne i filmowe;
− wskazuje podobieństwa i różnice między adaptacją a literackim pierwowzorem.
Klasa 6
Uczeń:
− odróżnia film fabularny od dokumentalnego;
− identyfikuje specyficzne cechy teatru i kina jako miejsc publicznych;
− rozpoznaje cechy gatunkowe filmu, omawianego w związku z materiałem lekturowym (np. film fantastyczno-naukowy, fantasy);
− rozpoznaje składniki gry aktorskiej (np. gest, mimika, słowo, wygląd), rolę reżysera jako twórcy filmu i spektaklu; 
− opisuje tło muzyczne i dźwiękowe, choreografię, scenografię filmu i spektaklu teatralnego; 
− wymienia i określa funkcje scenografa, choreografa, scenarzysty podczas tworzenia spektaklu i filmu;
− określa podobieństwa i różnice między adaptacją a literackim pierwowzorem z uwzględnieniem ich uwarunkowań.
4. W ZAKRESIE ANALIZY PRZEKAZÓW TELEWIZYJNYCH, RADIOWYCH, PRASOWYCH, INTERNETOWYCH I REKLAMOWYCH
Klasa 4
Uczeń:
− nazywa ulubione gatunki audycji telewizyjnych;
− posługuje się programem telewizyjnym; 

− odróżnia przekaz radiowy od telewizyjnego;
− rozpoznaje środki zastępujące obraz w audycji radiowej;
− rozpoznaje prasę dziecięcą i młodzieżową na podstawie treści;
− omawia wybrane czasopismo pod względem zawartości.
Klasa 5
Uczeń:
− rozpoznaje w programie telewizyjnym gatunki, które znajdują się w kręgu jego zainteresowań; 

− potrafi nazwać tworzywo filmu i programu telewizyjnego (ruchome obrazy, warstwa dźwiękowa);

− odróżnia internet jako źródło informacji i rozrywki od telewizji i radia;
− odróżnia reklamę w radiu i prasie od informacji radiowej i prasowej.
Klasa 6
Uczeń:
− wskazuje cechy charakterystyczne przekazów audiowizualnych (filmu, programu informacyjnego, programu rozrywkowego); 

− rozpoznaje wyraziste gatunki programów telewizyjnych: programy informacyjne, rozrywkowe, sportowe, seriale, i wymienia ich kluczowe cechy;
− opisuje ulubiony gatunek telewizyjny, analizuje konkretny przykład tego gatunku;
− uzasadnia rolę telewizji jako głównego narzędzia mass mediów we współczesnym świecie;
− rozpoznaje zagrożenia, wynikające z korzystania z internetu;
− wskazuje wartości edukacyjne wynikające z korzystania z internetu;
− rozpoznaje wybrane gatunki prasy (dzienniki informacyjne, poradniki, magazyny tematyczne).
5. W ZAKRESIE INTERPRETACJI DZIEŁ LITERACKICH I FILMOWYCH
Klasa 4

Uczeń:
− charakteryzuje bohatera na podstawie jego czynów, wypowiedzi; 

− wykazuje związek między elementami świata przedstawionego a treścią utworu, filmu;
− wskazuje w baśni kontrast (dobro i zło, sprawiedliwość i niesprawiedliwość); 

− objaśnia przesłanie baśni, wiersza, filmu, odczytuje ich aktualność. 

Klasa 5

Uczeń:
− określa w wierszu funkcję środków poetyckiego obrazowania, zwłaszcza przenośni (proste przykłady); 

− odczytuje główną myśl utworu, jego dosłowny lub przenośny sens i uzasadnia swą opinię (proste przykłady);
− objaśnia znaczenie morału w bajce; 
− określa cel napisania bajki;
− dostrzega związek między treścią mitu lub legendy a tradycją, kulturą i wierzeniami społeczności.
Klasa 6

Uczeń:
− wyjaśnia w kontekście treści wiersza znaczenie użytych w nim środków poetyckich;
− formułuje przesłanie wiersza lub innego tekstu literackiego (trudniejsze przykłady);
− wykorzystuje spostrzeżenia wynikające z tekstów literackich jako argument w dyskusji; 
− wyjaśnia przenośne znaczenie czytanego utworu. 
6. W ZAKRESIE WARTOŚCIOWANIA 
Klasa 4
Uczeń:
− rozpoznaje w baśni dobro i zło, sprawiedliwość i niesprawiedliwość, ujęte często jako kontrastujące wartości;
− wyodrębnia wyrazistych bohaterów dobrych i złych;
− dokonuje moralnej oceny postaci;
− rozpoznaje i wskazuje postawy godne naśladowania (na podstawie materiału lekturowego);
− wyraża opinie na temat postaw bohaterów oraz postaci rzeczywistych z uwzględnieniem poszanowania zdania innych.
Klasa 5
Uczeń:
− zwraca uwagę na wartości reprezentowane przez bohaterów literatury, filmu jako wzorów zachowań dla ich odbiorców;
− rozpoznaje wartości wynikające z pojęć: ojczyzna, język polski, barwy narodowe, hymn;
− dostrzega i pozytywnie wartościuje przykłady godnych zachowań i postaw, jak: pomaganie, szlachetność, przyjaźń; rozpoznaje zachowania i postawy negatywne;
− broni poszanowania godności innych uczniów. 
Klasa 6
Uczeń:
− dostrzega wartość estetyczną poznawanych dzieł; 
− uzasadnia wartość miłości na podstawie utworów i własnych doświadczeń;
− potrafi dostrzec postacie literackie i filmowe niejednoznaczne z punktu widzenia oceny moralnej; 

− rozpoznaje przykłady etycznych i nieetycznych zachowań w życiu i w literaturze;
− wartościuje poznane dzieła literackie lub filmowe;
− dysponuje podstawowym zasobem słownictwa do uzasadniania wartości lub braku wartości dzieł;
− jest zainteresowany poszukiwaniem dzieł, które uznaje się za wartościowe;
− dostrzega obecność lub brak wartości w programach telewizyjnych;
− ma świadomość nieetyczności niektórych reklam.
III. Tworzenie wypowiedzi. Umiejętności ucznia:
1. W ZAKRESIE FORMUŁOWANIA WYPOWIEDZI USTNYCH – UŻYTKOWYCH I SYTUACYJNYCH
Klasa 4
Uczeń:
− formułuje krótką wypowiedź ustną, dotyczącą tematów poruszanych na zajęciach (np. przeczytanej lektury, własnych zainteresowań, zdarzeń, w których brał udział);
− zadaje pytania, dotyczące bieżących zagadnień, sytuacji;
− udziela odpowiedzi na zadane pytanie, dostosowane do jego możliwości intelektualnych;
− potwierdza werbalnie lub niewerbalnie zrozumienie skierowanej do niego wypowiedzi, w razie potrzeby prosi o dodatkowe wyjaśnienia;
− przedstawia się w oficjalnych i nieoficjalnych sytuacjach; 

− formułuje tekst życzeń imieninowych, bożonarodzeniowych skierowanych do rówieśników lub do osób dorosłych;
− formułuje polecenia i prośby, dostosowując je do rangi odbiorców;
− formułuje podziękowania, proste zaproszenia (np. na urodziny); 

− ma świadomość, że wyraz twarzy oddziałuje na odbiorcę i należy brać go pod uwagę podczas wypowiadania się. 
Klasa 5
Uczeń:
− zabiera głos w klasowej rozmowie, dyskusji: przedstawia własną opinię, argumentuje, broni własnego zdania, stosuje w wypowiedziach adekwatne słownictwo (np. sądzę, uważam, moim zdaniem, nie zgadzam się, chcę zwrócić uwagę);
− formułuje tekst o charakterze prostego sprawozdania, relacji ze zdarzenia zgodnie z rzeczywistym jego przebiegiem;
− uwzględnia podczas relacji następstwo czasowe (stosując właściwe słownictwo, np.: najpierw, następnie, z kolei, w końcu);
− formułuje tekst przeprosin, biorąc pod uwagę rangę odbiorcy; 
− uwzględnia w komunikacji mowę ciała (np. przyjmuje pozycję otwartą).
Klasa 6
Uczeń:
− dyskutuje na tematy poruszane w klasie, przedstawiając w sposób zrozumiały własne stanowisko w danej kwestii, polemizując z innymi opiniami; 

− podczas rozmowy zachowuje zasady bon tonu (m.in. nie przerywa innym, słucha z szacunkiem wypowiedzi innych, używa starannych i grzecznych sformułowań podczas wyrażania nawet najbardziej radykalnych opinii);
− ma świadomość tego, że agresja językowa zakłóca komunikację i nawet najbardziej doniosłe racje mogą zostać zaprzepaszczone w wyniku niewłaściwego ich przedstawiania; 

− formułuje opinię na temat dzieła, zdarzenia, uzasadniając ją argumentami;
− formułuje tekst gratulacji – oficjalnych i nieoficjalnych;
− formułuje prosty tekst nakłaniający kogoś do czegoś, ze świadomością konieczności zadbania o formę i kształt przekazu;   

− włącza do wypowiedzi wyrazy nacechowane emocjonalnie oraz emocjonalne elementy niewerbalne.
2. W ZAKRESIE FORMUŁOWANIA DŁUŻSZYCH WYPOWIEDZI PISEMNYCH
Klasa 4
Uczeń:
− układa ramowy plan przeczytanego tekstu (najważniejsze zdarzenia); 

− układa ramowy plan własnego opowiadania, opisu; 
− nadaje tytuł własnemu opowiadaniu, opisowi;
− pisze krótkie opowiadanie odtwórcze na podstawie przeczytanej baśni lub innego tekstu; 

− pisze opowiadanie twórcze inspirowane własnymi przeżyciami, na przykład z wątkami baśniowymi lub mające cechy określonego gatunku (np. baśni);
− stosuje trójdzielną budowę opowiadania (w miarę dalszego rozwijania kompetencji może konstruować tekst według własnego pomysłu);
− wydziela poszczególne części opowiadania za pomocą akapitów; 

− włącza do opowiadania odtwórczego lub twórczego dialogi, elementy opisu postaci, krajobrazu, przedmiotu;
− opisuje przedmiot, krajobraz, postać, uwzględniając najważniejsze ich elementy;
− podczas pisania wykorzystuje przygotowane słownictwo (np. w trakcie ćwiczeń redakcyjnych).
Klasa 5
Uczeń:
− opracowuje ramowy plan odtwórczy w związku z przygotowaniem do streszczenia;
− opracowuje szczegółowy plan twórczy podczas planowania opowiadania (np. naśladującego mit, legendę);
− opisuje (cechy wyglądu) i charakteryzuje (cechy charakteru) postać rzeczywistą lub literacką;
− podczas pisania gromadzi potrzebne słownictwo z zakresu przewidzianego tematem;
− włącza do opisu lub opowiadania elementy charakterystyki postaci;
− przytacza wypowiedzi bohatera w mowie niezależnej i zależnej;
− streszcza opowiadanie; 

− pisze fragment pamiętnika z punktu widzenia własnego lub postaci literackiej (w ramach pracy długoterminowej może to być pamiętnik obejmujący pewien okres, np. miesiąc).
Klasa 6
Uczeń:
− szczegółowo planuje i pisze opowiadanie z elementami science fiction, fantasy – w związku z omawianymi gatunkami literackimi – także oparte na własnym pomyśle, uwzględnia w nim cechy gatunkowe, przygotowuje plan tekstu, słownictwo;
− włącza do opowiadania, w zależności od potrzeb, różne formy opisu (także z elementami przeżyć wewnętrznych) lub charakterystyki;
− podczas pisania używa wyrazów, związków frazeologicznych, przysłów; poprawnie stosuje wyrazy pokrewne, bliskoznaczne i przeciwstawne oraz wyrazy nacechowane emocjonalnie;
− prowadzi systematyczne i rzeczowe wpisy w dzienniku w przewidzianym okresie;
− opracowuje streszczenie tekstu popularnonaukowego, treści filmu.

3. W ZAKRESIE FORMUŁOWANIA PISM UŻYTKOWYCH
Klasa 4
Uczeń:
− adresuje list, pocztówkę;
− pisze okolicznościowe zaproszenie (uwzględniając kto, kogo, dokąd, kiedy zaprasza);
− pisze list, zachowując właściwy układ graficzny;
− pisze zrozumiały SMS;
− w tekstach użytkowych stosuje się do wymogów w zakresie grzeczności i posługuje przyjętymi skrótami (Sz. P., PS).
Klasa 5
Uczeń:
− selekcjonuje kluczowe informacje i na ich podstawie opracowuje tekst notatki, podsumowującej lekcję lub przeczytany tekst;
− wypełnia prosty blankiet ogłoszenia prasowego;
− formułuje tekst ogłoszenia o sprzedaży, chęci kupna czy zaginięciu czegoś.
Klasa 6
Uczeń:
− formułuje krótką instrukcję, przepis na wykonanie czegoś;
− formułuje ogłoszenie o spotkaniu, meczu itp.;
− opracowuje krótkie sprawozdanie z filmu lub spektaklu;
− opracowuje tekst reklamujący coś, zachęcający do czegoś;
− wypełnia prosty formularz, kwestionariusz osobowy, blankiet pocztowy;  

− pisze, zachowując zasady etykiety językowej, i poprawnie adresuje list elektroniczny. 

4. W ZAKRESIE GŁOŚNEGO CZYTANIA I RECYTOWANIA
Klasa 4
Uczeń:
− głośno i wyraźnie odczytuje tekst przygotowany w domu;
− czyta w sposób zrozumiały tekst na lekcji; 
− wygłasza z pamięci krótki wiersz, fragment tekstu prozą;
− bierze udział w krótkich przedstawieniach klasowych, polegających na wygłaszaniu kwestii z pamięci.  
Klasa 5

Uczeń:
− głośno i wyraźnie odczytuje tekst bez przygotowania;
− wygłasza z pamięci wiersz lub fragment prozy, stosując się do zaleceń interpretacyjnych nauczyciela;
− stosuje się do autorskiej interpunkcji podczas czytania i przygotowywania recytacji;
− wygłasza kwestie podczas przedstawień klasowych i szkolnych.
Klasa 6
Uczeń:
− wygłasza z pamięci dłuższy wiersz lub fragment prozy, z uwzględnieniem wszystkich wskazówek znajdujących się w tekście oraz związanych z interpretacją treści.
5. W ZAKRESIE ŚWIADOMOŚCI JĘZYKOWEJ PODCZAS TWORZENIA WYPOWIEDZI 
A. BUDOWANIE POPRAWNYCH STRUKTUR SKŁADNIOWYCH
Klasa 4
Uczeń:
− buduje poprawne zdania pojedyncze z podmiotem i orzeczeniem oraz określeniami, w zależności od gatunku tekstu (opis, opowiadanie, dialog);
− kończy zdanie kropką, wykrzyknikiem, pytajnikiem w zależności od typu (zdania oznajmujące, pytające i rozkazujące, wykrzyknikowe);
− przekształca, w zależności od potrzeb, zdanie na równoważnik i odwrotnie;
− stosuje poprawnie wielką literę na początku zdania;
− rozpoznaje intencję wyrażoną za pomocą zdania oznajmującego, pytającego, rozkazującego i wykrzyknikowego – w mowie identyfikuje typ zdania na podstawie intonacji;
− stosuje w tekście zdania złożone bez konieczności ich nazywania;
− zapisuje wyrazy we właściwym szyku; 

− stosuje przyimki dla precyzyjnego usytuowania obiektu.
Klasa 5
Uczeń:
− trafnie dodaje określenia do różnych wyrazów w zdaniu, dostosowując je pod względem form i szyku;
− posługuje się zdaniami rozwiniętymi i nierozwiniętymi w zależności od intencji i gatunku tekstu;
− posługuje się zdaniami złożonymi (potrafi zbudować zdanie złożone z pojedynczych zdań składowych, przekształcić zdanie złożone na pojedyncze);
− używa właściwych przyimków (jako składników wyrażenia przyimkowego) i spójników jako łączników elementów wypowiedzenia (wyrazów i zdań składowych);
− oddziela za pomocą przecinków zdania składowe w zdaniu złożonym.
Klasa 6
Uczeń:
− poprawnie tworzy w tekstach pisanych i mówionych zdania współrzędne i podrzędne, łącząc je poprawnie spójnikami lub zaimkami, z uwzględnieniem relacji znaczeniowych pomiędzy zdaniami składowymi;
− poprawnie stosuje znaki interpunkcyjne w zdaniach pojedynczych i złożonych, także w zależności od intencji.
B. STOSOWANIE WŁAŚCIWYCH FORM GRAMATYCZNYCH
Klasa 4 
Uczeń:
− tworzy poprawne związki wyrazowe (rzeczownika z przymiotnikiem, czasownikiem, liczebnikiem);
− używa wyrazów w poprawnych formach gramatycznych, bez konieczności określania tych form: rzeczowników (liczba, przypadek), czasowników (osoba, liczba, rodzaj, czas), przymiotników (liczba, przypadek, rodzaj), liczebników (rodzaj, przypadek), zaimków (liczba, przypadek, rodzaj); 

− używa zaimka rzeczownego w poprawnej formie jako zastępnika powtarzającego się rzeczownika (bez konieczności nazywania);
− używa poprawnych form rzeczowników przy przyimkach.
Klasa 5
Uczeń:
− używa poprawnych form trybu oznajmującego, przypuszczającego i rozkazującego czasowników;
− używa bezokoliczników w rozkazach;
− używa poprawnych form osobowych ze szczególnym uwzględnieniem form czasu przeszłego (rodzaj) i przyszłego (czas przyszły prosty i złożony);
− używa czasowników dokonanych i niedokonanych w zależności od rzeczywistego lub potencjalnego zakończenia czynności;
− odmienia rzeczowniki przez przypadki i rozumie zależność między tematem, końcówką a poprawną formą rzeczownika w tekście;
− poprawnie używa w zdaniach rzeczowników o nietypowej odmianie;
− poprawnie i celowo używa przymiotników i przysłówków w stopniu wyższym i najwyższym w zależności od specyfiki tekstu;
− posługuje się liczebnikami głównymi i porządkowymi w celu poinformowania o liczbie i kolejności;
− poprawnie używa krótkiej i długiej formy zaimka (mi – mnie, ci – tobie). 

Klasa 6

Uczeń:
− buduje teksty poprawne pod względem odmiany wyrazów;
− ma świadomość tego, czym jest poprawność pod względem form gramatycznych, i potrafi dokonywać korekty tekstu, eliminując dostrzeżone błędy z wykorzystaniem słowników; 

− poprawnie używa czasowników w stronie czynnej i biernej, przekształcając je w zależności od potrzeb tekstowych;
− poprawnie zapisuje i odczytuje trudniejsze formy liczebników; 
− używa wykrzykników jako znaków stanów emocjonalnych.
C. POPRAWNA PISOWNIA WYRAZÓW
Klasa 4
Uczeń:
− zapisuje poprawnie wyrazy, także z wyjątkami od regularnych form:

z rz po spółgłosce, 

z cząstkami: -arz, -aż, -erz, -eż,
z ch, h, rz, ż, ó wymiennymi i niewymiennymi,
z cząstkami: -ów oraz -utki,  -uchny, -unia, -uś, -unek, -uszek, -usia,
z nie (rzeczowniki, czasowniki, przymiotniki w stopniu równym),
z upodobnieniami (np.: babka, mrówka),
z literami: -ą, -ę, oraz z cząstkami: -en, -em, -on, -om,
rozpoczynające się wielką literą (imiona, nazwiska, nazwy geograficzne, tytuły książek, dyktand);
− w razie konieczności przywołuje i stosuje odpowiednie reguły ortograficzne;
− zapisuje tekst czytelnie i zgodnie z obowiązującymi wymogami dotyczącymi estetyki, kreśli właściwe kształty liter i innych znaków graficznych.
Klasa 5
Uczeń poprawnie zapisuje:
− wyrazy z typami trudności z poprzedniej klasy (gradacja trudności);
− cząstkę -by w formach trybu przypuszczającego; 
− formy stopnia wyższego i najwyższego przymiotnika oraz przysłówka (stopniowanie proste);
− nie z formami stopnia wyższego i najwyższego przymiotników i przysłówków;
− nie z przysłówkami właściwymi i odprzymiotnikowymi;
− nie z liczebnikami i zaimkami;
− wyrazy:

z j po spółgłosce i samogłosce,
z udźwięcznieniami i ubezdźwięcznieniami,
nietypowe, używane w konkretnych tekstach;
− tytuły gazet, trudniejsze nazwy geograficzne, nazwy mieszkańców miast i państw; 

W razie konieczności uczeń przywołuje i stosuje reguły zapisu wyrazów z powyższymi trudnościami. 

Klasa 6
Uczeń poprawnie zapisuje:
− wyrazy z typami trudności z poprzedniej klasy (gradacja trudności);
− skróty powszechnie używane (ul., godz., np., m.in.);
− cząstki z upodobnieniami zależnymi od budowy wyrazu: roz-, bez-, z- (s-, ś-), wz- itp.;
− przyimki złożone i spójniki złożone;
W razie konieczności uczeń przywołuje i stosuje reguły zapisu wyrazów z powyższymi trudnościami. 

D. STOSOWANIE ZASAD INTERPUNKCJI
Klasa 4

Uczeń:
− poprawnie kończy zdanie kropką, znakiem zapytania, wykrzyknikiem − w zależności od typu wypowiedzenia;
− używa myślnika przy włączaniu dialogu do tekstu;
− rozdziela zdania składowe w zdaniach złożonych przecinkiem (wskazana pomoc nauczyciela);
− poprawnie zapisuje datę w zeszycie na dwa sposoby (np.: 12.11.2009 r., 12 XI 2009 r.). 

Klasa 5

Uczeń:
− w zdaniach pojedynczych stosuje przecinek rozdzielający powtarzające się części zdania; 

− w zdaniach złożonych stosuje przecinek rozdzielający zdania składowe; 

− używa dwukropka podczas wyliczania.
Klasa 6

Uczeń:
− rozdziela przecinkiem zdania składowe, także w zdaniach wielokrotnie złożonych; 

− poprawnie oddziela przecinkiem powtarzające się spójniki w zdaniach złożonych współrzędnie;
− stosuje dwukropek i cudzysłów podczas wprowadzania cytatu do tekstu; 

− włącza do tekstu zdanie w nawiasie w funkcji dodatkowego wyjaśnienia, wtrącenia;
− wydziela myślnikami wtrącenia.
E. DOBÓR WŁAŚCIWEGO SŁOWNICTWA
Klasa 4
Uczeń:
− rozpoznaje synonimy i antonimy (bez konieczności nazywania terminów), rozumie ich zastosowanie;
− potrafi zastąpić powtarzające się wyrazy wyrazami bliskoznacznymi (np. podczas opisu);
− operuje w wypowiedziach ustnych i pisemnych słownictwem z zakresu poznanego podczas czytania i słuchania tekstów (dotyczącym np. elementów świata przedstawionego w baśniach);
− wzbogaca zakres używanych leksemów poprzez wykonywanie ćwiczeń redakcyjnych.
Klasa 5
Uczeń:
− dysponuje zasobem słownictwa biernego, umożliwiającego rozumienie poleceń, oraz słownictwa czynnego, umożliwiającego tworzenie wypowiedzi pisemnych i ustnych przewidzianych do opracowania na lekcjach i w domu;
− wykorzystuje w wypowiedziach związki frazeologiczne, które poznał podczas lekcji;
− wykorzystuje wyrazy pochodne w czasie tworzenia wypowiedzi (np. zgrubienia, zdrobnienia).
Klasa 6
Uczeń:
− wzbogaca zasób słownictwa poprzez ćwiczenia, przygotowujące do pisania dłuższych i użytkowych form wypowiedzi przewidzianych w klasie 6.; 
− odróżnia wyrazy o podobnym brzmieniu, ale o innym znaczeniu;
− używa w wypowiedziach słownictwa dostosowanego pod względem stylu do treści i funkcji tekstu.   
W Podstawie programowej wskazano też teksty kultury poznawane w całości – nie mniej niż 4 pozycje książkowe w roku szkolnym − oraz wybrane przez nauczyciela teksty o mniejszej objętości (bez określania konkretnych tytułów). Ponieważ nie przypisano poszczególnych tekstów do klas, proponuje się następujący podział (nauczyciel może dokonać własnego przyporządkowania):
Klasa 4
Frances Hodgson Burnett Tajemniczy ogród; Jan Brzechwa Akademia Pana Kleksa; Carlo

Collodi Pinokio; Roald Dahl Charlie i fabryka czekolady; Antonina Domańska Historia żółtej

ciżemki; Clive Staples Lewis Lew, Czarownica i stara szafa; Astrid Lindgren Bracia Lwie Serce; René Goscinny, Jean-Jacques Sempé Mikołajek (wybór opowiadań z dowolnego tomu); Mark Twain Przygody Tomka Sawyera.
Klasa 5
Aleksander Minkowski Dolina Światła; Ferenc Molnár Chłopcy z Placu Broni; Lucy Maud Montgomery Ania z Zielonego Wzgórza; Joanna Olech Dynastia Miziołków; Anna Onichimowska – wybrana powieść (np. Duch starej kamienicy, Daleki rejs); Moony Witcher Dziewczynka z Szóstego Księżyca; Stanisław Lem Bajki robotów.
Klasa 6
Kornel Makuszyński Szatan z siódmej klasy; Edmund Niziurski – wybrana powieść (np. Niewiarygodne przygody Marka Piegusa, Sposób na Alcybiadesa); Henryk Sienkiewicz W pustyni i w puszczy; Alfred Szklarski – wybrana powieść (np. Tomek w krainie kangurów); Dorota Terakowska Władca Lewawu; Juliusz Verne W 80 dni dookoła świata; John Ronald Reuel Tolkien Hobbit, czyli tam i z powrotem; Irena Jurgielewiczowa Ten obcy.
Ponadto w Podstawie wymieniono gatunki krótszych utworów, których reprezentatywne i wartościowe tytuły powinny zostać omówione na lekcjach języka polskiego: 

· wybór baśni,
· wybór kolęd,
· wybór mitów greckich i legend,
· wybór pieśni patriotycznych,
· wybór poezji, w tym utwory dla dzieci i młodzieży.
Teksty reprezentujące powyższe gatunki znajdą się w szerokim wyborze w podręcznikach stanowiących obudowę programu.


7. Uwagi o realizacji programu

W zreformowanej w 2008 roku szkole podstawowej pozostawiono taką samą liczbę godzin co przed zmianami, czyli 15. W praktyce uczniowie mają lekcje języka polskiego po 5 godzin w tygodniu, co łącznie daje nauczycielowi około 170 jednostek lekcyjnych w roku. Jak jednak wskazują poradniki i jak wynika z praktyki edukacyjnej, około 80 procent czasu wypełnione jest działaniami kształcącymi różnorodne sprawności, wyróżnione w Podstawie programowej, do których zalicza się także pozaszkolne formy aktywności, jak wycieczki tematyczne, wyjścia do ośrodków kultury, muzeów. Pozostałe godziny służą sprawdzaniu wyuczonych kompetencji (testy, dyktanda, kartkówki, klasówki itp.). 
7.1. Zadania nauczyciela polonisty w II etapie kształcenia
Pierwszym, zasadniczym zadaniem nauczyciela jest przygotowanie planu skutecznego działania dydaktycznego, dostosowanego do poziomu klasy i warunków panujących w szkole. Polonista musi więc zapoznać się z programem nauczania lub samemu taki program opracować na podstawie wytycznych Podstawy, dokładnie przeanalizować wybrane podręczniki i na ich podstawie opracować plan wynikowy z celami długo- i krótkoterminowymi oraz szczegółowym rozkładem treści nauczania na każdą jednostkę lekcyjną. Swe działania powinien też skorelować z działaniami innych nauczycieli oraz planami i zamierzeniami szkoły jako organizacji. 
Zgodnie z uwagami w Podstawie, poloniści, podejmując się planowania swych działań edukacyjnych, powinni uwzględnić w nich takie czynności, które umożliwią:  

1) rozwijanie w uczniu ciekawości świata;

2) motywowanie ucznia do aktywnego poznawania rzeczywistości, uczenia się i komunikowania, w tym także do samokształcenia i samodzielnego docierania do informacji;

3) wyposażenie ucznia w narzędzia intelektualne, a więc w umiejętności poprawnego mówienia, słuchania, czytania, pisania, rozumowania, odbioru tekstów kultury, w tym rozwijanie słownictwa z różnych kręgów tematycznych;

4) wprowadzanie ucznia w tradycję i sferę wartości narodowych oraz kształtowanie postawy otwartości wobec innych kultur;

5) przyjazne towarzyszenie uczniowi w budowaniu spójnej wizji świata i uporządkowanego systemu wartości;

6) wychowanie ucznia do aktywności i odpowiedzialności w życiu zbiorowym.

7.2. Osiąganie celów
W niniejszym programie oraz w podręcznikach stanowiących jego obudowę jako kwestie zasadnicze, stanowiące podstawę myślenia o kształceniu umiejętności w obrębie przedmiotu język polski, uznane zostały: rozwijanie umiejętności odczytywania różnych tekstów kultury z nastawieniem na twórcze i krytyczne czytanie oraz rozwijanie umiejętności komunikowania się w różnych sytuacjach. 

Pierwszą sprawność wzmocniono najnowszymi metodami aktywizowania czytania – każda z całostek tematycznych zorganizowanych wokół tekstu została specjalnie opracowana pod kątem usprawniania i kierunkowania procesu obcowania z nim. Przygotowano więc:

· ćwiczenia i zadania poprzedzające czytanie (dające szansę wstępnego zainteresowania uczniów problematyką tekstu, wprowadzenia do tekstu, nastawienia do krytycznego i świadomego czytania itp.);   

· ćwiczenia towarzyszące czytaniu (dające możliwość lepszego rozłożenia akcentów analityczno-interpretacyjnych poprzez stawianie m.in. swoistych hipotez dotyczących dalszego rozwoju zdarzeń oraz wzmacniające zainteresowanie utworem);
· ćwiczenia po przeczytaniu (nawiązujące do zadań sprzed lub w trakcie lektury, ujawniające główne problemy związane z pracą z tekstem). 


Aby skutecznie i atrakcyjnie prowadzić lekcje, nawiązując do spostrzeżeń Z. Baumana ze Wstępu, przygotowano różnorodne strategie pracy z tekstem (np. mapki myśli, gwiazdy, drzewka decyzyjne, lotto na określone tematy, pisanie z różnych pozycji RAFT, piramidę wartości). Co ważne, już w podręczniku opracowano wzorce postępowania w obrębie owych strategii tak, aby nauczyciel bez większego wysiłku mógł się nimi posługiwać: zamieszczone w nim zostały schematy, mapki, wykresy itp. 


Dodać trzeba, że − zgodnie z sugestiami współczesnych dydaktyk − preferowana jest praca zespołowa w małej i większej grupie. Kształcona jest w ten sposób kultura pracy w zespole oraz rozwijane są umiejętności komunikacyjne uczniów.

Kontynuując kwestię skutecznego osiągania celów, warto wspomnieć o wykorzystaniu podczas lekcji różnorodnych metod i form, obecnie chętnie nazywanych strategiami, które należy dostosować do zakładanych osiągnięć w zakresie treści opisanych w programie nauczania oraz planie wynikowym. Zgodnie z klasyfikacją W. Okonia, wyróżnia się następujące strategie:

A – asocjacyjna: uczniowie otrzymują gotową wiedzę podawaną przez nauczyciela;
    

P – problemowa: uczniowie samodzielnie dochodzą do wiedzy poprzez rozwiązanie problemu;
O – operacyjna: uczniowie zdobywają wiedzę i umiejętności w wyniku działania;


E – emocjonalna: uczniowie uczą się przez przeżywanie.

Biorąc pod uwagę to, że „zadaniem nauczyciela języka polskiego na II etapie edukacyjnym jest tworzenie sytuacji metodycznych wykorzystujących pasję poznawczą dzieci, ich chęć zabawy i gotowość do współpracy” (Podstawa programowa), w praktyce szkolnej nauczycielowi trudno proponować prowadzenie lekcji według założeń tylko jednej strategii postępowania dydaktycznego. Nawet najatrakcyjniejsza stałaby się w końcu nużąca i nie przynosiłaby oczekiwanych efektów. Uwzględniając postulat, że „nauczyciel powinien tak organizować proces dydaktyczno-wychowawczy, by stał się on dla uczniów przygodą prowadzącą do samopoznania, zachętą do nieustannego poznawania świata i porządkowania jego obrazu” (Podstawa programowa), czyli w konsekwencji − Baumanowskiego „uwodzenia”, zaleca się organizowanie aktywizujących:

· lekcji problemowych, umożliwiających samodzielne dochodzenie do nowej wiedzy poprzez stawianie pytań, szukanie odpowiedzi (ogniwa takiej lekcji: stworzenie sytuacji problemowej, sformułowanie zagadnienia głównego, ustalenie toku pracy i określenie pomysłów rozwiązania problemu, sprawdzenie pomysłów, usystematyzowanie wiadomości, zastosowanie ich w praktyce); sprzyjają temu następujące strategie: kula śniegowa, układanka, rankingi, forum krytyków, eksperci, burza mózgów, debata, kapelusze myślowe, drzewko decyzyjne, mapa mentalna, sąd literacki;
· lekcji operacyjnych, ukierunkowanych na poznawanie rzeczywistości i jej przekształcanie poprzez tworzenie prac, obserwację badanego przedmiotu i wyciąganie wniosków (ogniwa takiej lekcji: wskazanie przedmiotu badań, sformułowanie zadania badawczego, określenie zasad umożliwiających wykonanie zadania, demonstracja danej czynności, działania uczniów pod kontrolą opiekuna, samodzielne eksperymentowanie); sprzyjają temu następujące formy pracy: inscenizacja, praca w grupach, drama, recytacja, zabawy, metoda projektów, gry dydaktyczne (symulacja sytuacyjna, fabryka pomysłów);
· lekcji eksponujących, opartych na emocjach, doznaniach uczniów podczas kontaktu z różnymi tekstami (ukierunkowana praca z dziełem poprzez np. ustalanie podstawowych informacji na temat dzieła, jego autora, kontakt z dziełem, rozmowę na temat dzieła, jego ocenę, ujawnienie własnych przeżyć związanych z odbiorem); stosuje się tu metody oglądowe i audytywne (uczestnictwo w pokazach dzieł filmowych, spektakli, słuchowisk), także przeżywanie w działaniu (drama, dyskusja, recytacja, przedstawienie).
Za Cz. Kupisiewiczem wymienić trzeba też lekcje powtórzeniowo-systematyzujące oraz umożliwiające kontrolę i ocenę postępów w zakresie opanowania kolejnych treści programowych oraz ewaluację przyjętych przez nauczyciela rozwiązań dydaktycznych.

7.3. Kontrola osiągnięć uczniów 
Sprawdzanie postępów w zakresie nabywania kolejnych kompetencji oraz rozumienia i posługiwania się wybranymi terminami stanowi ważne ogniwo w realizowaniu całości zadań dydaktycznych, zaplanowanych na kolejne fazy kształcenia. Rzetelna kontrola za pomocą różnych narzędzi diagnostycznych umożliwia ocenę, w jakim stopniu uczniowie już opanowali materiał, co trzeba jeszcze powtórzyć lub utrwalić oraz czy można już zacząć wprowadzanie nowych treści. 

Sprawdzanie i ocenianie to ważny element ewaluacji programu i planu wynikowego – nie zawsze bowiem założone ramy czasowe są adekwatne do potencjału zespołu klasowego. Różnice mogą być in plus – kiedy klasa szybciej opanowuje treści, niż zakładał plan wynikowy, oraz in minus – kiedy pojawia się potrzeba dodatkowych lekcji dla pełnego wykształcenia kolejnych umiejętności. Elastyczne podejście w tym zakresie zwiększa szansę skutecznego nauczania, ale świadomość potrzeb uczniów może być tylko efektem monitorowania ich postępów. 

Obecnie przyjmuje się, że podstawowym etapem projektowania wymogów dotyczących oceny postępów uczniów jest opracowanie planu wynikowego. Opisuje się w nim umiejętności konieczne, którymi winni wykazać się uczniowie po zakończeniu kolejnych etapów edukacji, następnie przedstawia się sytuację sprawdzania oraz jego formę. Ocenę należy formułować na podstawie  kolejnych poziomów taksonomii oraz stopnia wykonania zadania na każdym z nich.

W taksonomii wyróżnia się cztery podstawowe poziomy:

A – znajomość i rozumienie terminów 
Uczeń: 

• zapoznaje się z terminami stosownie do swego poziomu i przedmiotu;

• w czasie zajęć odwołuje się do poznanych pojęć;

• czyta i rozumie zdania z poznanymi pojęciami (w odniesieniu do ich znaczeń i pisowni);

• czyta teksty literackie i użytkowe, mapy, tabele, schematy itp.;

B – analiza i logiczne myślenie 
Uczeń:

• rozumie związki pomiędzy elementami i składnikami struktur;

• udoskonala sposoby ich rozumienia (wnioskowanie, objaśnianie, przekształcanie);

• odczytuje ze zrozumieniem różne teksty;

• porządkuje treści według określonego kryterium;

C – synteza, rozwiązywanie zadań
Uczeń:

• odtwarza poznane sposoby rozwiązywania zadań w sytuacjach typowych;

• wykorzystuje zdobytą wiedzę i umiejętności w zadanych sytuacjach;

D – tworzenie, rozwiązywanie problemów
Uczeń:

• rozwiązuje zadania w sposób twórczy w sytuacjach nietypowych.

Przykład przygotowania oceny z zastosowaniem taksonomii

Treść programowa dla klasy 4.:

· Uczeń rozróżnia postacie prawdopodobne i nieprawdopodobne.

Uczeń:
A – zna terminy postać prawdopodobna / postać nieprawdopodobna (np. rozumie polecenie z tymi terminami);

B – rozumie różnicę między cechami tych dwóch typów postaci, wyrażającą się na przykład wskazaniem postaci prawdopodobnych i nieprawdopodobnych w czasie rozmowy po lekturze baśni;

C – po wskazaniu na lekcji postaci prawdopodobnych / nieprawdopodobnych występujących w baśni potrafi wskazać je w typowej baśni przeczytanej samodzielnie, na przykład w domu;

D – potrafi włączyć postać nieprawdopodobną jako bohatera do tekstu realistycznego z całą konsekwencją działania takiej postaci w świecie przedstawionym.  

Zależnie od poziomu umiejętności uczeń otrzymuje stosowną ocenę – najniższą za poziom A, najwyższą za osiągnięcie poziomu D.

Jeśli chodzi o formy sprawdzania postępów w nauce, proponuje się na przykład:

– wnikliwą obserwację pracy ucznia na lekcji, m.in. sposobu opanowania techniki czytania, sprawności czytania ze zrozumieniem, poziomu tworzenia krótszych i dłuższych wypowiedzi, sprawności w zakresie komunikacji językowej, umiejętności tworzenia zapisów z lekcji, aktywności podczas pracy indywidualnej i zespołowej, recytacji, udziału w klasowych przedsięwzięciach;

– systematyczne przeprowadzanie prac pisemnych (dyktand, prac redakcyjnych, sprawdzianów kompetencji podobnych do egzaminu po zakończeniu klasy szóstej) w klasie i w domu;
– samoocenę ucznia jego własnej aktywności.

Sposoby wyrażania oceny mogą być różnorodne. Wyróżnia się między innymi ocenę szkolną w skali od 1 do 6, wynikającą z kryteriów oceniania przyjętych w szkole, oceny werbalne i niewerbalne, na przykład: pochwały, zachęty, uśmiech, gest; także ocenę opisową, w której wymienia się mocne i słabe strony pracy oraz wskazuje, o ile to możliwe, sposoby unikania zauważonych błędów. 

Diagnozowanie postępów powinno być prowadzone systematycznie: na bieżąco (np. po wykonaniu zadania, ciągu ćwiczeń, po lekcji) i okresowo (np. w odstępach tygodniowych, miesięcznych, semestralnych). Nauczyciel musi sprawdzać postępy uczniów różnymi sposobami tak, aby uzyskać pełny obraz nabywanych przez nich umiejętności. 

7.4. Ocena rozwiązań co do celów, metod, zakresu treści 
Dokonywanie stałej oceny dostosowania przyjętych założeń dydaktycznych do możliwości czy oczekiwań uczniów określane jest jako ewaluacja. Monitorowanie prowadzone krótkoterminowo (np. po jednostce lekcyjnej, po tygodniu), średnioterminowo (po kolejnych sprawdzianach, testach, co miesiąc) lub długoterminowo (co semestr, na koniec roku szkolnego) ma dać odpowiedź, na ile skutecznie prowadzone są zajęcia (jakie są wyniki sprawdzianów, w jakim stopniu powiększa się zakres uczniowskich kompetencji), jakie opinie wyrażają o nich uczniowie (jak pośrednio lub bezpośrednio je oceniają), czy zakładane cele i treści są możliwe do osiągnięcia i w jakim czasie (z których można na razie zrezygnować, wprowadzenie których należy przyspieszyć), w jakim stopniu nauczyciel jest usatysfakcjonowany podejmowanymi działaniami (czy uczy mu się dobrze, czy odczuwa satysfakcję z pracy). Taka ewaluacja pozwala każdorazowo formułować refleksje, dzięki którym można przemodelować ewentualne ogniwa procesu dydaktycznego (zmienić – poszerzyć lub zawęzić – zakres treści, przyjąć inne metody kształcenia, dające lepsze efekty lub większą satysfakcję obu stronom, zmniejszyć, zwiększyć liczbę form sprawdzania wiedzy itp.). Wydaje się, że ewaluacja dość mocno zakorzeniła się w świadomości nauczycieli. Jednak, jak pokazuje praktyka, tylko nieliczna ich grupa prowadzi ją rzeczywiście systematycznie i wyciąga racjonalne wnioski, skutkujące wprowadzeniem zmian w działaniach dydaktycznych. Niejednokrotnie dopiero ogłoszenie szczegółowych wyników egzaminu po klasie szóstej sprawia, że ewentualne niepowodzenie – wyrażone niższą niż oczekiwana średnią – skłania do szukania przyczyn takiego stanu rzeczy: padają wtedy pytania o dobór podręczników, stosowane metody, postuluje się zmianę akcentów itd. To jednak nie sprzyja obiektywnym ocenom procesu kształcenia szkolnego, którym pomaga ewaluacja prowadzona systematycznie – można wtedy odpowiednio wcześniej wprowadzić przemodelowanie i zaradzić zdiagnozowanym problemom. 
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